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SCHULISCHE INKLUSION
— EIN PROBLEM DER ORDNUNG

ZUR KONSTRUKTION VON BEHINDERUNG IN DER MEDIALEN DEBATTE

UM HENRI

alldorf, Baden-Wiirttemberg 2014: Der elfjihrige Hen-
ri mit Down-Syndrom soll auf das Gymnasium gehen und
deutschlandweit wird dariiber diskutiert, ob die Grenzen
der Inklusion nun erreicht sind. Im Folgenden wird das der Debatte zu-
grundeliegende Verstindnis von Behinderung herausgearbeitet und die
Verteidigung der nichtbehinderten Gesellschaftsordnung einer Analyse

unterzogen.

Die schulische Inklusion ist seit Ratifizierung der UN-Behinderten-
rechtskonvention (UN-BRK) ein breit diskutiertes Thema. Ist das
Forderschulsystem Deutschlands mit dem Gedanken der Konvention
vereinbar? Oder miisste gemifl Artikel 24 ein inklusives Schulsystem
entworfen werden, das die Segregation von behinderten und nicht-
behinderten Kindern aufhebt? Erste Resonanzen auf die UN-BRK
zeigen sich in einigen Bundeslindern in der Festschreibung ecines
Wahlreches fiir Eltern behinderter Kinder, die selbst entscheiden kén-
nen sollen, ob ihr Kind eine Férder- oder Regelschule besucht. Im
April 2014, ein Jahr bevor dieses Wahlrecht im Schulgesetz Baden-
Wiirttembergs verankert wird, kimpfen die Eltern des Kindes Henri
um dessen inklusive Beschulung iiber die Grundschulzeit hinaus. Sie
wollen von dem versprochenen Wahlrecht bereits Gebrauch machen
und Henri auf das drtliche Gymnasium schicken. Das Gymnasium
lehnt die Beschulung jedoch ab. Henris Eltern gehen an die Offent-
lichkeit, woraufhin sich eine deutschlandweite Diskussion tiber das
Fiir und Wider der Inklusion entfesselt. Eine Online-Petition wird
erstellt, die den Kultusminister Andreas Stoch dazu auffordert, die
Beschulung anzuordnen. Der Kultusminister akzeptiert jedoch die
Ablehnung des Gymnasiums und weist darauf hin, dass auch nach
der Verankerung des Wahlrechts im Schulgesetz, Eltern nicht die
Maglichkeit haben werden, frei zu entscheiden, auf welche Schule ihre
Kinder gehen. Stattdessen werden unter Zusammenarbeit verschiede-
ner Institutionen einige Schulvorschlige ausgearbeitet und den Eltern
zur Auswahl vorgelegt. Mit der Entscheidung, die Beschulung Henris
nicht anzuordnen, entging Kultusminister Stoch der Schaffung eines
Prizedenzfalls.

Ich mochte im Folgenden der Frage nachgehen, auf welche Weise
Behinderung in der medialen Debatte um Henri konstruiert wird.
Innerhalb der analysierten Artikel ldsst sich aufzeigen, wie ein me-
dizinisch geprigtes, defizitorientiertes Verstindnis von Behinderung

produziert und reproduzier wird, das dazu dient, die hegemoniale Ge-
sellschaftsordnung zu verteidigen. Dafiir werde ich zunichst theoreti-
sche Grundlagen kliren.

Behinderung — ein medizinisches Phénomen?

Bis in die 1970er Jahre hinein war das medizinische Verstindnis
von Behinderung das in Deutschland vorherrschende. Es orien-
tiert sich an der Diagnose des Einzelfalls und wird in diesem
Zusammenhang auch als individuelles Modell von Behinderung
bezeichnet. Behinderung wird als Defekt, Defizit oder Mangel
verstanden und bietet der Medizin oder der Psychologie ein
Interventionsfeld'. Der Umgang mit Behinderung basiert auf
Eingriffen am Individuum. Gegen dieses Verstindnis wandten
sich im Laufe der 70er Jahre zahlreiche Akteur*innen im Rahmen der
sogenannten Behindertenbewegung. Im Zuge dieser Bewegung wur-
den Forderungen nach ,Nicht-Aussonderung, Selbstbestimmung und
Selbstvertretung* laut. Die Kritik der Behinderten und ihrer Ange-
hérigen wurde von kritischen Stimmen aus den Sozialwissenschaften
und der Behindertenpiddagogik unterstiitze. Es kam zu einem Wandel
des Begriffs von Behinderung. Im Anschluss an die Stigmatheorie
Erving Goffmans formulierten Sozialwissenschaftlerinnen ein sozi-
ales Modell von Behinderung: ,Menschen ,sind‘ nicht zwangsliufig
aufgrund ihrer gesundheitlichen Beeintrichtigungen ,behindert’, son-
dern sie ,werden’, indem Barrieren gegen ihre Partizipation errichtet
werden, im sozialen System und durch das soziale System ,zu Behin-
derten gemacht™?. In diesem Verstindnis spielen soziale Prozesse eine
entscheidende Rolle, da sie erst zu Benachteiligungen von Menschen
mit kérperlichen oder geistigen Beeintrichtigungen fiihren. Die Un-
terscheidung von Beeintrichtigung (impairment) und Behinderung
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(disability) ist fiir dieses Verstindnis grundlegend. Beeintrichtigung
geht Behinderung voraus, Behinderung selbst entsteht aber erst in-
nerhalb der und durch die Gesellschaft. Somit steht nicht mehr das
Individuum im Fokus der Betrachtung, sondern die sozialen Prozesse
bilden fortan die Basis des Umgangs mit Behinderung. Dieses Ver-
standnis liegt auch der UN-BRK zugrunde.

Die Idee der Forderschule
Das soziale Modell von Behinderung ist ein Fortschritt gegeniiber dem
medizinischen Verstindnis. Es bildet jedoch auch die Grundlage des
Férderschulwesens. Das soziale Modell von Behinderung erméglicht
es, die Interaktionen zwischen Menschen als behindert zu bezeichnen.
So werden diese Interaktionen zum Gegenstand von Interventionen.
Nach den Pidagog*innen Ulrich Bleidick und Ursula Hagemeister
liegt eine Behinderung im pddagogischen Sinne vor, ,wenn sich der
Educandus aufgrund seiner Behinderung nicht mit den ,iiblichen’
Mitteln erziehen und unterrichten 1ifit und ,besonderer’ pidagogi-
scher Verfahrensweisen bedarf*!. Die Interaktion zwischen der Lehr-
kraft und dem*der Schiiler*in wird als behindert betrachtet. Dadurch
wird es moglich, die pidagogischen Mafinahmen, wie mit Behinde-
rung umgegangen wird, zu vervielfachen. Diese Perspektive auf Be-
hinderung fiihrte zur Einfiihrung verschiedener Forderschwerpunkte
und zur immer weiteren Ausdifferenzierung des Férderschulwesens’.
Die Vorstellung von Inklusion bzw. von Integration basiert in die-
sem Verstindnis auf der Bereitstellung verschiedener Ressourcen und
Mafinahmen, die zwischen den*die Schiiler*in und seine*ihre Lehr-
kraft geschaltet werden und die Interaktion modifizieren.

Dies ist aber nicht das Ziel, das sich die UN-BRK gesetzt hat.
In der Konvention geht es darum, ,von vornherein allen Menschen
die unecingeschrinkte Teilhabe an allen Aktivititen moglich zu ma-
chen. Im Artikel 24 wird fiir ein inklusives Schulsystem plidiert.
Der Unterschied zwischen einem integrativen Verstindnis, wie es das
Forderschulwesen vertritt, und einem inklusiven Verstindnis ist dabei
von zentraler Bedeutung. Die Disability Studies verstehen Integration

als Zustand, der an der Normalitit gemessen wird. Bei einer erfolg-
reichen Integration kommt es zur Akzeptanz der Behinderten von
den Nichtbehinderten. Inklusion soll hingegen als Prozess verstanden
werden, der an der Differenz orientiert ist und in dem keine Unter-
scheidungen in ,normal‘ und ,behindert’ mehr getroffen werden’. Eine
gesonderte Beschulung hat demnach in einer inklusiven Gesellschaft
keinen Platz mehr.

Kulturelles Verstdndnis von Behinderung

Im Zusammenhang der problematisierten Differenz zwischen Inklusi-
on und Integration und den Schwierigkeiten des sozialen Modells von
Behinderung wurde in den letzten Jahren ein kulturelles Verstindnis
von Behinderung proklamiert. Das kulturelle Modell verzichtet auf
die Unterscheidung zwischen Beeintrichtigung und Behinderung
und schreibt das Phinomen Behinderung ausschliefflich Konstruk-
tionsprozessen der Gesellschaft zu. Die bekannteste deutschsprachige
Vertreterin der Disability Studies, Anne Waldschmidt, hat den Fokus
ihrer Studien auf die Art und Weise verschoben, ,wie kulturelles Wis-
sen iiber Korperlichkeit und Subjektivitit produziert, transformiert
und durchgesetzt wird“®. Behinderung wird in diesem Verstindnis
nicht mehr auf kdrperliche Beeintrichtigung zuriickgefiihre. Stattdes-
sen korrespondieren Inklusion und Exklusion von bestimmter Kér-
petlichkeit mit der gesellschaftlichen Wissensordnung. Durch den
Wandel von Wissensordnungen und die Transformation von Macht-
verhiltnissen verindert sich auch die Kategorie der Behinderung.
Demnach muss innerhalb spezifischer Ordnungen analysiert werden,
auf welche Weise ,,sich der Tatbestand ,Behinderung’ als prononcier-
tes Gegenteil des Normalen [konstruiert]“’. Diese Perspektive auf Be-
hinderung hat den Vorteil, die Relationen bestimmen zu kénnen, in
welchen Behinderung auftaucht. Wer gilt innerhalb der Gesellschaft
als behindert und auf welche Weise kommt diese Zuschreibung zu-
stande? Der Nachteil des kulturellen Modells ist jedoch der Verlust
des Kérperbezugs. Die Stirke des sozialen Modells von Behinderung
war gerade die Trennung von kérperlicher Beeintrichtigung und ge-
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sellschaftlicher Behinderung, die im kulturellen Verstindnis wieder
aufgeldst wird. Innerhalb der Disability Studies gilt keines der beiden
Modelle als vorherrschend. Vielmehr miissen die Disability Studies
selbst als heterogenes Feld begriffen werden, in dem sich dem Begriff
der Behinderung auf verschiedene Weisen angenihert wird.

Die Benutzung des Begriffs ,Behinderung’ wird in den Disabili-
ty Studies beibehalten. Markus Dederich pladiert dafiir, den Begriff

“10
Zu verwen-

als ,ein politisches und wissenschaftliches Instrument
den, um auf Diskriminierungen und Ungleichheiten innerhalb der
Gesellschaft aufmerksam zu machen. In diesem Sinne werde auch
ich den Begriff der Behinderung als Instrument verwenden, um auf
Zuschreibungen und Konstruktionen von Behinderung aufmerksam
zu machen. Ich verwende das Begriffspaar behindert/nichtbehindert
im Verstindnis des kulturellen Modells von Behinderung und meine
damit Zuschreibungen, die vom gesellschaftlichen Wissen abhingen
und mit der diskursiven Darstellung von Phinomenen verkniipft sind.

Die Debatte um Henri

Henri ist ein elfjihriger Junge mit Down-Syndrom, der in Baden-
Wiirttemberg lebt. Er ist Teil einer inklusiven Grundschulklasse, in
die noch zwei weitere behinderte Kinder gehen. Henris Eltern wollen
ihn auf dem Gymnasium anmelden und die Absage der Schule veran-
lasst sie an die Offentlichkeit zu gehen. Einen medialen Aufschwung
erfihre die Debatte aufgrund der an Kultusminister Stoch gerichtete
Online-Petition. Im Zeitraum von April bis Juli 2014 sind auf den
deutschlandweiten Online-Nachrichtenportalen der Welt, der Zeit,
der Frankfurter Allgemeinen Zeitung (Faz), der Stiddeutschen Zei-
tung, dem Focus, des Spiegels und der taz 32 Artikel zur Diskussion
um Henri veréffentlicht worden. Interessant sind diese Artikel, weil
sie iberregional verbreitet wurden und die Debatte um die inklusi-
ve Beschulung behinderter Kinder dadurch eine breite Offentlichkeit
erthielt. Mediale Auseinandersetzung tragen einen erheblichen Teil
zur Bildung von Meinungen und Alltagswissen innerhalb der Gesell-
schaft bei.

In den Artikeln wird die Frage verhandelt, ob Henri auf das Gym-
nasium gehen soll oder nicht und ob das fiir ihn und die anderen
Schiiler*innen gut wire oder nicht. Auflerdem dient die konkrete
Geschichte Henris als Ausgangspunkt, um {iber Inklusion im Allge-
meinen zu sprechen und die Frage zu stellen, ob (geistig) behinderte
Kinder tiberhaupt auf Regelschulen gehen sollten. Vor diesem Hin-
tergrund entwerfen die verschiedenen Autor*innen in ihren Artikeln
Szenarien der Ordnung und der Unordnung, um zu demonstrieren,
dass die Ordnung im Klassenzimmer nur dann aufrechterhalten wer-
den kann, wenn behinderte Kinder entweder von ihr ausgeschlossen
bleiben, oder wenn sie bestimmten Anspriichen geniigen und die
Schule iiber die nétigen Ressourcen verfiigt. Ordnung wird hier in
Anschluss an Zygmunt Bauman als Zustand verstanden, in dem ,,[a]
us der theoretisch unbegrenzten Menge vorstellbarer Ereignisse [...]
nur eine begrenzte Anzahl eintreten [kann]“"'. Die Akteur*innen in
einer geordneten Situation kdénnen sich relativ sicher sein, was passie-
ren wird, sie haben Handlungsroutinen, an denen sie sich orientieren.
Unordnung und Chaos brechen mit diesen Handlungsroutinen. In ei-
ner ungeordneten Situation werden die Handlungen der anderen un-
berechenbar, Routinen werden nutzlos, die Lage der Akteur*innen ist
prekir. Ich werde im Folgenden zwei Artikel exemplarisch betrachten.

Inklusion: Das absolute Chaos?
Die Artikel, die mit der Inklusion behinderter Schiiler*innen das
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Chaos in die Klassen einzichen lassen, inszenieren diese Vorstellung
mithilfe von Fallballbeispielen. Anhand konkreter Allcagsgeschichten
wird ein Bild entworfen, das behinderte Kinder als Storfaktoren sti-
lisiert, welche die Ordnung im Klassenzimmer auf die Probe stellen.
Diese Beispiele kommen nicht ohne ihr Gegenteil — die Ordnung —
aus. Durch geschickte Arrangements werden Chaos und Ordnung
einander gegeniibergestellt und es entstehen Bilder, die auf einem
medizinischen, an der Diagnose orientierten Verstindnis von Behin-
derung basieren.

In einem Artikel der Faz mit dem Titel , Die Illusion mit der In-
klusion“"* dient das Verhalten des Kindes Yasar als Fallbeispiel. Zum
einen wird sein Verhalten geschildert und zum anderen mit Aussagen
von Lehrkriften und anderen Expert*innen bewertet. Yasar selbst
kommt nicht zu Wort. Der Artikel fasst die Lage zusammen: Yasar hat
einen emotional-sozialen Forderbedarf und geht auf die Grundschule.
Schon an seinem zweiten Schultag stellt er die schulische Ordnung
vor Herausforderungen, weil er sich weigert, den Schulhof zu verlas-
sen und in den Unterricht zu gehen. Als sein Klassenlehrer Martin
Lebert ihn holen méchte ,bewarf der Siebenjihrige ihn mit kleinen
Steinen"®. Yasar ist in dieser Situation sowohl eine Gefahr fiir die
Schulordnung als auch eine Gefahr fiir den Lehrer. Der Artikel schil-
dert das weitere Geschehen: Nachdem Martin Lebert aufgehort hat,
Yasar personlich auf dem Schulhof abzuholen, kommt dieser ,nach
einiger Zeit von selbst in die Klasse gelaufen, mitten hinein in den
Unterricht!. Weiter heifit es, dass er nie linger als fiinf Minuten
bleibe und anschliefSend immer wieder hinauslaufe. ,Wenn Martin
Lebert ihn aufforderte, dazubleiben, sagte er: \Halt die Fresse.” Oder:
JIch kauf mir 'ne Pistole und bring euch alle um™®. In dieser Situation
wird Yasar als Gefahr und explizite Bedrohung dargestellt. Einerseits
lduft er unkontrolliert in den Unterricht hinein und andererseits zeigt
er keinen Respekt vor der Aufforderung des Lehrers. Die Prekaritit
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der Situation wird durch die Morddrohung auf die Spitze getrieben.
Yasar wird in dem Artikel zum Korper gewordenen Chaos, weil jede
seiner Handlungen Unordnung erzeugt. Damit wird die Vorstellung
einer Inklusion behinderter Kinder als Illusion dargestellt — der Titel
des Artikels ist Programm. Der Artikel thematisiert anschlieffend die
Uberforderung der Lehrkrifte und die unzureichenden Rahmenbe-
dingungen, die an der betreffenden Grundschule vorherrschten. Zu
wenig Lehrkrifte, zu wenig Betreuer*innen, die sich um die Kinder
kiimmern. In diesem Zusammenhang wird schliefllich der Vorsitzen-
de des Philologenverbandes Bayern, Josef Kraus, zitiert: ,Warum es
die hochdifferenzierten, hochst individuell férdernden und von hoch-
professionellem Lehrpersonal gefiihrten Forderschulen wegen der
UN-Konvention zukiinftig nicht mehr oder kaum noch geben soll,

erschliefSt sich keiner niichternen Betrachtung™®.

Bannung des Chaos: Intervention

Mit dem zur passenden Zeit eingebrachten Zitat von Josef Kraus wird
dem zuvor inszenierten Chaos eine Ordnungsmaéglichkeit entgegen-
gesetzt: Die Forderschule. Der Zusammenhang ist klar: Warum soll-
te ein Kind wie Yasar auf eine Regelschule gehen und dort allen das
Leben zur Hélle machen, wenn er auch auf die Forderschule gehen
konnte. Auf den Férderschulen gibt es die passenden Rahmenbe-
dingungen, nimlich ausreichend Personal und Ressourcen, um mit
solchen Kindern zurechtzukommen. Yasar wird in diesem Artikel zu
einem Prototyp, der fiir unerwiinschtes Verhalten steht. Dies wird
besonders deutlich, wenn die Autorin des Artikels das Beispiel der
Heiligenstockschule heranziehe, auf der die Inklusion wiederum wun-
derbar funktioniert. Sie beschreibt die dortigen Zustinde, die von
ausreichend Personal und Ressourcen gekennzeichnet sind, und fragt
dann: ,Aber was, wenn ein Kind wie Yasar unter den Schiilern ist?“!”
Diese Frage verdeutlicht die Zweifel: Selbst bei ausreichend positiven
Rahmenbedingungen ist die Inklusion aller Kinder ein schwer kalku-
lierbares Risiko fiir den Schulalltag. Dass sich dieses Risiko durch die
angemessenen Rahmenbedingungen zumindest eingrenzen ldsst, wird
deutlich, wenn die Autorin den Schulleiter der Heiligenstockschule
zitiert, der beschreibt, was mit Kindern geschieht, die den Schulall-
tag massiv stéren: ,Bei ganz extremen Fillen reduzieren wir fiir eine

gewisse Zeit den Unterricht des Schiilers [...] und [er] wird in dieser
Zeit rund um die Uhr individuell betreut [...] Auflerdem hole man
sich Hilfe von auflen: Das Schulamt, der Schulpsychologische Dienst,
das Jugendamyt, aber auch Forderlehrer von einem externen Zentrum
und die Arzte der Kinder wiirden miteinbezogen“'®. Der Schulleiter
berichtet auflerdem, dass die Kinder nach der Grundschule meist
doch noch eine Regelschule besuchen kénnen. An dieser Stelle wird
von pidagogischen, medizinischen und psychologischen Interventio-
nen berichtet, welche die auf Abwege geratenen Kinder wieder in die
Schulordnung integrieren sollen. Es entsteht ein Interventionsfeld, auf
dem alle zusammenwirken, um die schulische Ordnung wiederherzu-
stellen. Durch das Einwirken der Fachkrifte wird das Verhalten dieser
Kinder also auf eine Art modifiziert, die einen Regelschulbesuch mog-
lich macht. Die Grenze zwischen Férder- und Regelschule verlduft an
dieser Stelle zwischen erwiinschtem und unerwiinschtem Verhalten.
Also Verhalten, das mit der Ordnung einhergeht und Verhalten, das
diese auf die Probe stellt.

Ordnung: Jede*r hat eine persdnliche Fachkraft
Auch in den Artikeln, die sich anstelle der Inszenierung von Chaos
der Zeichnung von Ordnung widmen, fungieren kleine Einschiibe
als Grenzmarkierungen zwischen den beiden Zustinden. Die Zeit
berichtet in einem Artikel iiber die gelungene Beschulung des Kindes
mit Down-Syndrom, Larissa Krol". Sie ist 15 Jahre alt und geht auf
ein Gymnasium. Die Schilderungen von Larissas Alltag werden mit
Kommentaren von Lehrkriften verbunden, um ein Bild der Schulsi-
tuation zu erzeugen. Auch Larissa kommt nicht personlich zu Wort.
Larissa hat in ihrem Schulalltag eine Einzelfallhelferin an der Sei-
te, die ihr in jeder Situation zur Seite steht. Auch die anderen geistig
behinderten Kinder in der Klasse haben solche Einzelfallhelfer*innen.
Wenn Larissa aufgefordert wird, Hefte oder Biicher zu verteilen, ist
ihre Helferin ihr dicht auf den Fersen. Die Unterrichtssituation wird
auf diese Weise geordnet: Alle geistig behinderten Kinder sind von
spezifischen Fachkriften umgeben, die sich um sie kiitmmern. Im Ar-
tikel heiflt es: ,Der Unterricht wird permanent beobachtet, bewer-
tet“*’. Auflerdem schreibt Larissas Einzelfallhelferin tiglich einen
kurzen Bericht, ,der nachmittags von Mutter Krol gelesen wird“?'.
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Das Verhalten der behinderten Kinder ist zu jeder Zeit Gegenstand
von Analysen und Beurteilungen, deren Bilanz anschlieflend schrift-
lich festgehalten wird. Die Klassenlehrerin von Larissa sagt: ,Anders
wiirde es nicht funktionieren, wir wiirden sonst draufgehen“?. Die
Anwesenheit des zusitzlichen Personals wird in diesem Kommentar
als elementar fiir die Unterrichespraxis bewertet. Die Wortwahl des
Verbes ,draufgehen’ symbolisiert einen drohenden Untergang, einen
Tod sogar, wenn das zusitzliche Personal nicht vorhanden wire. An
dieser Stelle zeigt sich eine deutliche Analogie zu der Bedrohung, die
auch Yasar fiir die schulische Ordnung abgegeben hat: Ohne ausrei-
chende Ressourcen, drohen Lehrkriften und Schiiler*innen im Zuge
der inklusiven Beschulung der Zerstérung ausgesetzt zu werden.

(Ent-)Normalisierung abweichenden Verhaltens

Auch Larissa verfiigt tiber ein Zerstdrungspotenzial, das mit mangel-
haften Ressourcen in Verbindung gebracht wird. So wird beschrieben,
dass zu Beginn ihrer Schulzeit das Gymnasium noch nicht tiber aus-
reichende Rahmenbedingungen fiir inklusive Beschulungen verfiigte.
Lehrkrifte schildern, wie sie an ihre Grenzen gestof8en seien. Weshalb
der gemeinsame Unterricht von behinderten und nichtbehinderten
Kindern zusitzliches Personal benétigt und andernfalls an ,Gren-
zen' stof3t, wird durch das Berichten tiber Larissas fritheres Verhalten
deutlich: ,Frither hat sie im Unterricht noch mit Sachen umherge-
worfen, sich unter dem Tisch verstecke“”. Den Beschreibungen des
akeuellen, vorbildlichen Verhaltens Larissas, wird ihr Verhalten vom
Beginn der Schulzeit gegeniibergestellt. Aus diesem Verhalten strahle
das potenzielle Chaos heraus, welches Kinder mit Behinderung im
Unterricht produzieren kénnen. Der inklusive Unterricht steht auf
der Schwelle zum Chaos. Zusitzliches Personal kann da fiir Ordnung
sorgen. So auch bei Larissa, denn ihr Verhalten hat sich gedndert: Sie
ist ,konzentriert, auf ihre Arc“*. Der Nachsatz impliziert, dass es ei-
nen Unterschied zwischen der Konzentration Larissas und der von
anderen Kindern gibt, auch wenn dies nicht niher spezifiziert wird.
Im gleichen Absatz steht: ,Ein paar Jungen quatschen dazwischen,
sind laut, machen Faxen. Pubertit eben“®. Das Verhalten der Jungen
deutet einen dhnlich chaotischen Zustand an wie jenen, den Larissa
Jfrither mit ihrem Verhalten produziert hat. Dieses Verhalten scheint
jedoch keinen expliziten Forderbedarf zu verlangen, stattdessen wird
es normalisiert, indem es mit dem Begriff ,Pubertit” in Bezichung
gesetzt wird. Durch diese Normalisierung wird die Grenze zwischen
behinderten und nichtbehinderten Kindern auf der Basis der Diagno-
se gezogen. Nichtbehinderte Kinder verhalten sich eben manchmal
chaotisch, das ist zu bestimmten Lebensphasen ganz normal. Wenn
behinderte Kinder jedoch aus der Reihe tanzen, liegt dies an ihrer Be-
hinderung. Das Verstindnis von Behinderung ist in dieser Hinsicht
medizinisch geprigt: Die Diagnose pathologisiert das Verhalten der
Kinder und legt den Umgang mit ihnen fest.

Die nichtbehinderte Ordnung

In den vorgestellten Artikeln der Debatte um Henri referieren die
Autor*innen auf ein Verstindnis, das mit Behinderung einen spe-
ziellen Handlungsbedarf in Verbindung bringt. Die behinderten
Kinder sind potenzielle Risikofaktoren, die jedoch auf der Grund-
lage angemessener Ressourcen (wieder) in die Ordnung eingeglie-
dert werden konnen. Das behinderte Schulkind wird somit zum*zur
Grenzginger*in zwischen Ordnung und Chaos. Deutlich wird je-
doch, dass diesen Darstellungen die nichtbehinderte Ordnung als
Status Quo beibehalten wird, an welcher die behinderten Kinder
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gemessen werden. Das Verhalten behinderter Kinder wird analysiert
und muss sich Interventionen unterwerfen, wihrend das Verhalten
nichtbehinderter Kinder auch im Storfall als normal gilt. Die Grenzen
sind flieflend: Kinder, die das als Richtwert geltende Leistungsniveau
nicht erreichen, werden gesondert klassifiziert. Obwohl es in der UN-
BRK um eine inklusive Gestaltung der Gesellschaft gehe, findet die
Diskussion auf der Grundlage eines integrativen Verstindnisses statt.
Kinder miissen sich an der existierenden Ordnung messen lassen und
werden anschlieSend auf die eine oder andere Weise behandelt. Anne
Waldschmidt schreibt dazu: ,behinderte Korper [sind] vor allem dis-
ziplinierte und normierte Kérper [...] Mit chirurgischen Eingriffen,
Prothesen, Implantaten werden sie korrigiert und ,normal gemacht’;
Rehabilitationstechniken sorgen fiir [...] die Anpassung an eine
,nichtbehinderte Ordnung“*. Die nichtbehinderte Ordnung ist die
Ordnung, welche in den Artikeln reproduziert und verteidigt wird.
Sie ist das Gut, das es gegen das drohende Chaos zu bewahren gilt. Die
Konturen dieser Ordnung kénnen nur gezeigt werden, indem auf das
verwiesen wird, was nicht mehr Teil dieser Ordnung ist: das storende,
behinderte Kind. Die Debatte zeigt, dass die akeuelle gesellschaftli-
che Wissensordnung den Vorstellungen der UN-BRK hinterherhinkt.
Die Kimpfe um Deutungshoheit sind noch nicht ausgefochten und
bis gesellschaftliche Institutionen inklusiv umgestaltet werden, miis-
sen noch viele Debatten gefithrt werden. Mit einer Verschiebung der
Ordnung geht auch eine Verschiebung von Machtverhilenissen und
Normalititsvorstellungen einher, die aktuell noch nicht absehbar ist.

Janina Ruhnau lebt in Freiburg und studiert Soziologie.
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